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Аннотация
Обоснование. В условиях цифровой трансформации общества и постпан-

демических вызовов (снижение социальной компетентности, рост тревожности, 
дефицит сенсорно-моторного опыта, формирование «гибридной» реальности) 
возникает острая необходимость в целенаправленной реконструкции развиваю-
щей среды дошкольника. 

Цель исследования – теоретико-методологическое обоснование модели ин-
формационно-образовательной среды (ИОС) дошкольной организации как пе-
дагогически организованной части широкого информационного пространства, 
способной обеспечить личностное развитие ребёнка через реализацию психоло-
го-педагогических условий.

Материалы и методы. В работе использованы теоретические методы – анализ, 
синтез, сравнение, моделирование, а также историко-эволюционный и интеграци-
онный подходы. Методологическую основу составляют средовой, аксиологиче-
ский и субъектно-диалогический подходы, дополненные «теорией аффордансов» 
Дж. Гибсона. 

Результаты. Проанализированы положения отечественных и зарубежных ис-
следований (Д.И. Фельдштейна, Д.Б. Эльконина, Л.С. Выготского, А.Г. Асмоло-
ва, Т.Д. Марцинковской, Дж. Гибсона и др.), нормативные документы (ФГОС ДО, 
Стратегия развития воспитания). Разработаны концептуальные элементы модели 
педагогического сопровождения личностного развития дошкольника в информа-
ционно-образовательной среде (ИОС); разграничены понятия «информационное 
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пространство» (стихийное, глобальное) и «информационно-образовательная среда» 
(организованная, безопасная, развивающая). Обоснованы принципы проектирова-
ния ИОС: средовой насыщенности и вариативности, безопасности и этичности, 
информационной ценности контента, аксиологической рефлексии, диалогической 
открытости и взаимообогащающего взаимодействия. Предложенная модель ориен-
тирована на сохранение ценности детства, развитие субъектности и формирование 
у дошкольников ответственного отношения к цифровой культуре.

Ключевые слова: информационно-образовательная среда; развивающая сре-
да; личностное развитие; дошкольник; цифровая трансформация; методологиче-
ские подходы
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Abstract
Background. In the context of the digital transformation of society and post-pan-

demic challenges (decreased social competence, increased anxiety, lack of sensory-mo-
tor experience, the formation of a “hybrid” reality), there is an urgent need for a targeted 
reconstruction of the preschool child’s developing environment.

Purpose. Theoretical and methodological substantiation of the model of the informa-
tion and educational environment (IOS) of a preschool organization as a pedagogically 
organized part of a wide information space capable of ensuring the personal develop-
ment of a child through the implementation of psychological and pedagogical conditions.

Materials and methods. The work uses theoretical methods – analysis, synthesis, 
comparison, modeling, as well as historical, evolutionary and integration approaches. 
The methodological basis consists of environmental, axiological, and subject-dialogic 
approaches supplemented by Gibson’s theory of affordances.

Results. The provisions of domestic and foreign studies (D.I. Feldstein, D.B. El-
konin, L.S. Vygotsky, A.G. Asmolov, T.D. Marcinkovskaya, J. Gibson, etc.), regulatory 
documents (FGOS DO, Strategy for the development of education) are analyzed. The 
conceptual elements of the model of pedagogical support for the personal development 
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of preschoolers in the information and educational environment (IC) are developed; the 
concepts of “information space” (spontaneous, global) and “information and educa-
tional environment” (organized, safe, developing) are distinguished. The principles of 
IOS design are substantiated: environmental saturation and variability, safety and eth-
ics, information value of content, axiological reflection, dialogical openness and mu-
tually enriching interaction. The proposed model is focused on preserving the value of 
childhood, developing subjectivity and forming a responsible attitude towards digital 
culture among preschoolers.

Keywords: informational and educational environment; developmental environment; 
personal development; preschool child; digital transformation; methodological approaches
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Введение
Кардинальные изменения, произошедшие за последние 30 лет, обу-

словили появление поколения нового информационного общества. Еще 
в 2011 году, вице-президент РАО Д.И. Фельдштейн, выступая на рас-
ширенном заседании Ученого совета академии с докладом «Глубинные 
изменения современного детства и обусловленная ими актуализация 
психолого-педагогических проблем развития образования» [21], выде-
лил факторы, определяющие эти изменения, и указал на противоречия 
в системе образования. Он призвал к выдвижению новых концепций и 
идей, направленных на теоретико-методологическое обеспечение ре-
конструкции процесса образования, определению оптимальных путей 
развития современного ребенка, одновременно ведя и поиск возмож-
ностей нивелирования имеющихся отрицательных тенденций, начиная 
с дошкольного возраста. 

Указанные ученым тенденции обострились в постпандемический 
период. В период вынужденной дистанцизации (2020–2022 гг.) дети 
дошкольного возраста оказались в ситуации массового, часто некон-
тролируемого погружения в цифровую среду: онлайн-взаимодействие 
с педагогами, использование мультимедийных платформ для занятий, 
замена живого общения экранной коммуникацией. Как показали ис-
следования, постпандемическое детство характеризуется:
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‒	 снижением уровня социальной компетентности и навыков жи-
вого взаимодействия [10];

‒	 ростом тревожности, эмоциональной нестабильности и зависи-
мости от цифровых устройств [4; 28];

‒	 дефицитом сенсорно-моторного опыта и двигательной активно-
сти [4];

‒	 формированием «гибридной» модели восприятия реальности, 
где границы между виртуальным и физическим пространством 
размыты [20].

Эти последствия подчеркивают острую необходимость реали-
зации педагогического сопровождения личностного развития до-
школьников, направленного не просто на «возвращение к норме», 
а на целенаправленную реконструкцию развивающей среды, спо-
собной компенсировать утраты и использовать новые возможности 
цифровой культуры.

Целью исследования является теоретико-методологическое обосно-
вание модели развивающей информационно-образовательной среды 
(ИОС) дошкольной организации как педагогически организованной 
части широкого информационного пространства, способной обеспе-
чить личностное развитие ребёнка в условиях цифровой трансформа-
ции общества через реализацию психолого-педагогических условий, 
основанных на интеграции средового, аксиологического и субъектно-
диалогического подходов.

Материалы и методы
Для достижения поставленной цели в исследовании применяется 

интегративная методологическая стратегия, в которой ключевую роль 
играют три взаимодополняющих подхода. Центральное методологи-
ческое значение приобретает средовой подход, согласно которому:

‒	 развитие личности рассматривается в неразрывной связи со сре-
дой (эколого-личностная модель В.И. Панова и В. Ясвина);

‒	 среда выступает не как фон, а как активный источник развития 
(культурно-историческая концепция Л.С. Выготского: положе-
ние об интериоризации социальных взаимоотношений);
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‒	 акцент делается на структуре, динамике, ресурсах и возможно-
стях среды (концепция целостной образовательной среды Е.В. 
Бондаревской);

‒	 особое внимание уделяется проектированию развивающей сре-
ды, соответствующей возрастным, индивидуальным и культур-
ным особенностям ребёнка (современная модель развивающей 
среды в ДОО Н.Е. Вераксы, О.С. Галигузовой).

Аксиологический подход, позволяющий рассматривать информа-
ционное пространство не только как источник знаний и технологий, 
но и как носитель определённых культурных, этических и социальных 
ценностей. Данный подход помогает выявить, какие ценности трансли-
руются ребёнку через цифровые медиа, игры, интерфейсы и поведение 
взрослых, а также способствует проектированию среды, ориентиро-
ванной на гуманистические идеалы: уважение к личности ребёнка, 
право на детство, развитие автономии, ответственности и нравствен-
ного сознания. Аксиологический подход помогает сохранить ценность 
детства как особого периода жизни – не «подготовки к будущему», а 
самоцельного этапа развития (идеи Л.С. Выготского, Д.Б. Эльконина, 
Д.И. Фельдштейна, Н.Е. Вераксы; Л.И. Божович – о ценностных ори-
ентациях как ядре личности.

Субъектно-диалоговый подход, предполагает выстраивание рав-
ноправных, доверительных отношений между ребёнком, педагогом 
и родителями в процессе использования цифровых технологий, где 
каждый участник уважает позицию другого, совместно решает обра-
зовательные и этические задачи, формируя культуру цифрового взаи-
модействия [17]. Отечественные и зарубежные классики, повлиявшие 
на понимание ребёнка как субъекта: А.Н. Леонтьев (как продолжение 
и поддержка деятельностного подхода); М.М. Бахтин и его диалогич-
ность сознания, когда «я» формируется в диалоге с «другим»; Ш.А. 
Амонашвили (о гуманистической педагогике и уважении к ребёнку); 
идеи субъектности и самодетерминации В.А. Петровского.

Нельзя не отметить, что наряду с рассмотренными выше теори-
ями и концепциями в методологическом плане для нашего исследо-
вания перспективной представляется «теория аффордансов» (теория 
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возможностей) Дж. Гибсона, в которой подчёркивается активная роль 
субъекта в освоении окружающего его «экологического мира» [25]. 
Согласно этой теории, возможности (аффордансы) определяются не 
только свойствами среды, но и характеристиками самого субъекта: 
чем разнообразнее и полнее личность использует потенциал среды, 
тем успешнее протекает её развитие. В контексте настоящего иссле-
дования эта идея поддерживает понимание информационно-образова-
тельной среды как пространства возможностей, которые дошкольник 
осваивает не пассивно, а активно и целенаправленно, в соответствии 
со своими интересами, потребностями и развивающейся субъектно-
стью. Теория аффордансов Дж. Гибсона органично соединяет в себе 
ключевые идеи средового подхода (акцент на среде как источнике раз-
вития), и субъектно-диалогического подхода (признание активной, 
инициативной позиции субъекта, который не просто адаптируется к 
среде, а осваивает её через целенаправленное и осмысленное взаимо-
действие). По справедливому утверждению Mohsen W.A., Al-Rashaida 
M., Alkaabi A.M., сбалансированный цифровой подход гармонизирует 
образовательные преимущества технологий, дети могут формировать 
ответственные цифровые привычки и поддерживать положительные 
траектории развития [29].

Результаты и обсуждение
Подчеркивая историческую обусловленность развития и обучения 

ребенка, связь с уровневым состоянием общества, Д.Б. Эльконин отме-
чал, что «психика детей одного и того же возраста, живущих в различ-
ных социально-исторических условиях и подвергающихся различным 
воспитательным воздействиям, сохраняя некоторые общие возрастные 
черты, может приобретать весьма различное конкретное содержание 
и разные структурные особенности» [24]. Именно в дошкольном воз-
расте закладываются все основные параметры и особенности лич-
ности и психики человека, во многом определяются направление и 
качества дальнейшего развития его интеллектуальных, физических 
и эмоциональных возможностей, способностей и интересов. Кроме 
того, насыщенность образовательной среды новыми информационны-
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ми технологиями и ресурсами привели к необходимости модерниза-
ции современного дошкольного образования. В этой связи проблема 
сформированности внутренних ресурсов личности ребенка, освоения 
оптимальных моделей социализации в дошкольном возрасте приобре-
тает все большую значимость.

Как известно, современное информационное пространство не ней-
трально: оно наполнено скрытыми установками, коммерческими импе-
ративами, стереотипами поведения. В этих условиях особенно важно, 
чтобы развивающая среда дошкольного возраста становилась простран-
ством ценностного сопровождения, где ребёнок не просто осваивает 
технологии, но и учится различать добро и зло, правду и манипуля-
цию, свободу и хаос. 

Как отмечают исследователи, сегодняшние дети существенно от-
личаются от своих сверстников прошлого столетия: они обретают не 
только традиционные формы идентичности (гендерную, этническую, 
семейную), но и сетевую идентичность, формирование которой сопря-
жено с множественностью ролей и отсутствием жёстких ориентиров [2].

Эти изменения находят отражение в трансформации межпоколен-
ческих отношений: если ранее преобладала модель постфигуративной 
культуры, при которой дети учились у старших, то сегодня наблюдается 
переход к префигуративной культуре, когда взрослые всё чаще перени-
мают у детей гибкость, навыки работы с информационными потоками 
и новые способы цифровой коммуникации [2].

Особую роль в этом контексте играет изменение отношения ребёнка 
к миру: вместо подражательного рефлекса у современных дошкольни-
ков доминирует так называемый «рефлекс свободы» – стремление осоз-
нанно выбирать стратегию поведения, опираясь на смысл действий, а 
не на внешние указания [2].

Цифровая среда и гаджеты оказывают прямое влияние и на высшие 
психические функции: память всё чаще становится «поисковой» (за-
поминается не содержание, а место хранения информации), внимание 
теряет концентрацию, но усиливается его распределённость, а мыш-
ление смещается в сторону интуитивно-практического, при снижении 
роли вербально-знаковых систем [11; 13; 16].
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В этих условиях особенно актуальной становится задача создания 
информационно-образовательной среды (ИОС) – педагогически орга-
низованной части широкого информационного пространства, направ-
ленной на компенсацию негативных последствий и использование 
возможностей цифровой культуры для личностного развития [1; 6; 9].

Исследования показывают, что эффективность ИОС напрямую зави-
сит от уровня медиаграмотности взрослых, качества отбора цифровых 
ресурсов и наличия диалогического взаимодействия между ребёнком, 
педагогом и родителями [5; 7; 19]. Например, китайские исследователи 
Wu, Yu и Wei убедительно показали, что родители способны смягчать 
негативное влияние экранного времени на детей школьного возрас-
та и подростков посредством контроля за использованием цифровых 
устройств и развития собственных медианавыков. При этом такие фор-
мы родительского участия, как инструктивное посредничество и ак-
тивная медиация, оказывают положительное влияние на когнитивное 
и социально-эмоциональное развитие детей [30]. Chaudron, Di Gioia и 
Gemo в своём исследовании анализируют, как родители маленьких де-
тей управляют использованием цифровых устройств в домашней сре-
де, подчёркивая значимую роль таких факторов, как уровень дохода, 
образовательный статус и стиль родительского поведения [26].

Более того, доказано, что при соблюдении психолого-педагогических 
условий – игровой формы подачи материала, возрастной адекватности 
контента, ограничения времени экранного взаимодействия – цифровые 
технологии могут стать мощным инструментом когнитивного и регу-
ляторного развития дошкольников [4; 14; 18].

Обозначенные тенденции оказывают серьезное влияние на все виды 
деятельности современного ребенка, образуют новое информационное 
пространство, что убеждает нас в необходимости формирования ин-
формационно-образовательной среды, то есть педагогически-органи-
зованного и управляемого информационного пространства, ведущего 
к желаемым изменениям.

Для теоретической ясности разграничим понятия «информацион-
ное пространство» и «информационно-образовательная среда», так как 
они не тождественны друг другу по смыслу и охвату.
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Аспект Информационное 
пространство

Информационно-образовательная 
среда (ИОС)

Охват Широкое, междисциплинар-
ное понятие: от СМИ, интер-
нета, социальных сетей до 
семейного общения и улич-
ной рекламы.

Узкоспециализированное педаго-
гическое понятие: часть образова-
тельной среды, целенаправленно 
организованная для обучения и 
развития.

Цельность Может быть стихийным, не-
контролируемым, даже вред-
ным.

Всегда педагогически осмыслен-
ная, безопасная, развивающая, со-
ответствующая возрасту и целям 
образования.

Субъекты Глобальные: общество, куль-
тура, технологии, рынок, 
семья, ребёнок.

Локальные: педагог, ребёнок, ДОО, 
родители – в рамках образователь-
ного процесса.

Функция Среда существования, ком-
муникации, социализации

Среда обучения и развития, инстру-
мент реализации ФГОС.

«Информационно-образовательная среда» в нашем исследовании 
является подсистемой или педагогически организованной частью ин-
формационного пространства. «Информационно-образовательная среда 
дошкольной организации» понимается как специально организованная, 
насыщенная педагогически целесообразными цифровыми ресурсами 
часть образовательной среды, направленная на поддержку игровой, 
познавательной и коммуникативной деятельности детей. В отличие 
от стихийного информационного пространства, ИОС проектируется 
с учётом возрастных особенностей, принципов гуманизации и без-
опасности, а также потенциала развития высших психических функ-
ций [23]. ИОС, в частности, не формирует сетевую идентичность, это 
происходит в широком цифровом пространстве, выходящем далеко за 
рамки детского сада. 

Информационное пространство современного дошкольника включа-
ет как стихийные (семья, медиа), так и педагогически организованные 
компоненты. Последние составляют информационно-образовательную 
среду дошкольной организации, которая должна выступать компенса-
торным и направляющим фактором в условиях цифровой трансформа-
ции общества. Такой подход соответствует позиции Выготского (среда 
как источник, а не фон развития) и позволяет чётко разделять стихий-
ное и организованное влияние.



— 363 —

Russian Journal of Education and Psychology
2026, Volume 17, Number 1, Part 2 • http://rjep.ru

К настоящему времени созданы десятки социологических, фило-
софских, культурологических теорий и моделей информационной 
среды [8]. Психологических теорий в этом научном направлении мы 
испытываем явный дефицит. Понятия «информационно-образователь-
ная среда», «информационное пространство», «цифровое поколение», 
широко используются, но в отношении дошкольников предметно мало 
изучены. Исключением являются исследования информационной со-
циализации под руководством Т.Д. Марцинковской [12], исследования 
психологических последствий цифровизации [4; 20]. Несмотря на их 
немногочисленность, именно эти исследования формируют необхо-
димую теоретическую основу для разработки и практической реали-
зации модели развивающей информационно-образовательной среды 
дошкольной организации.

Остановимся подробней на вышеуказанных подходах. Средовой 
подход позволяет рассматривать информационно-образовательную 
среду как целостную, динамичную систему, в которой реализуются 
педагогические цели, формируются личностные качества дошкольни-
ка и развивается его информационная компетентность. Данный под-
ход объясняет переход от пассивного присутствия ребёнка в цифровой 
среде к активному, осмысленному и безопасному взаимодействию с её 
компонентами.

Указанный методологический подход предполагает рассмотрение 
семьи, дошкольной организации и цифровых ресурсов не как изолиро-
ванных факторов, а как взаимосвязанных субъектов и ресурсов единой 
информационно-образовательной среды, в которой ребёнок осущест-
вляет своё развитие. Эффективность такой среды зависит от степени 
их согласованности, ценностной ориентации и уровня медиаграмот-
ности взрослых. 

Одним из ключевых условий реализации средового подхода являет-
ся формирование у детей начальных представлений о цифровой этике: 
уважении к другим пользователям, бережном отношении к информа-
ции, осознании последствий своих действий в цифровой среде / игро-
вая форма представления материала, а также ценностно-смысловая 
насыщенность информационного контента, соответствующего возраст-
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ным и нравственным возможностям дошкольника. Средовой подход 
предопределяет понимание и учет следующей закономерности – эф-
фективность педагогического сопровождения развития дошкольника 
в цифровой среде определяется качеством и структурой информаци-
онно-образовательной среды ДОО как целостного пространства, обе-
спечивающего безопасные, развивающие и культурно насыщенные 
условия для освоения ИКТ, формирования цифровой грамотности и 
социокультурной адаптации. 

Принципами реализации являются: 
1) принцип средовой насыщенности и вариативности – предпола-

гает создание в ДОО многофункциональной, динамически изменяю-
щейся цифровой образовательной среды, включающей разнообразные 
формы и ресурсы (ЦОР, интерактивные зоны, цифровые игровые 
площадки), соответствующие возрастным и индивидуальным осо-
бенностям детей, а также их познавательным и коммуникативным 
потребностям. Данный принцип соответствует требованию ФГОС 
ДО о создании «полифункциональной и трансформируемой»1 среды, 
а также положениям Стратегических направлений цифровой транс-
формации образования2, которая подчеркивает необходимость обеспе-
чения равного доступа к качественным цифровым ресурсам с учётом 
возрастных особенностей. 

2) принцип средовой безопасности и этичности – направлен на обе-
спечение защиты психофизиологического и эмоционального благополу-
чия ребёнка при взаимодействии с цифровыми технологиями, включая 
контроль содержания, времени пребывания в цифровой среде, а также 
формирование у детей навыков ответственного и этичного поведения в 
онлайн-пространстве. Принцип напрямую связан с Федеральным зако-
ном «О защите детей от информации, причиняющей вред их здоровью 

1 Федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного об-
разования [Электронный ресурс]. – Режим доступа: http://www.prosv.ru/standards/
fgos_do.html

2 Распоряжение Правительства РФ от 18.10.2023 N 2894-р «Об утверждении 
стратегического направления в области цифровой трансформации образования, от-
носящейся к сфере деятельности Министерства просвещения Российской Федера-
ции и признании утратившим силу распоряжения Правительства РФ от 02.12.2021 
N 3427-р» https://www.garant.ru/products/ipo/prime/doc/407790373/
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и развитию» от 29.12.2010 № 436-ФЗ1, где особое внимание уделяет-
ся защите прав детей в цифровой среде и манипулятивного контента. 

Согласно ФГОС ДО, «образовательная среда должна быть содер-
жательно-насыщенной, трансформируемой, полифункциональной, 
вариативной, доступной и безопасной» (п. 3.2)2, – это напрямую со-
относится с принципами средового подхода и обеспечивает структур-
ную целостность ИОС. 

Таким образом, средовой подход позволяет операционализировать 
ИОС: выделить её компоненты (пространственно-предметные, соци-
альные, цифровые, ценностные), уровни (локальный – ДОО, расширен-
ный – семья, Интернет), параметры (безопасность, интерактивность, 
вариативность и др.)

Так же в числе ключевых теоретико-методологических основ вы-
ступают аксиологический и субъектно-диалогический подходы, по-
зволяющие раскрыть многомерную природу взаимодействия ребёнка 
с цифровой реальностью через призму ценностей и диалога. В процес-
се реализации аксиологического подхода, центральное внимание уде-
ляется ценностным ориентациям личности, анализируются ценности 
информационной среды, в которой развивается ребёнок, рассматрива-
ются взаимодействия между ценностями ребёнка, семьи, педагогов и 
цифровой культуры, а также ставится задача сохранения гуманисти-
ческих ценностей детства в условиях цифровизации. Немаловажным 
является тот факт, что без ценностного фундамента даже самая техно-
логически совершенная среда рискует стать нейтральной или, хуже 
того, способствовать усвоению коммерческих, манипулятивных или 
дезориентирующих установок.

В рамках аксиологического подхода определена следующая законо-
мерность – формирование у дошкольников ценностного отношения к 
цифровой реальности, информации и виртуальному взаимодействию 

1 Федеральный закон «О защите детей от информации, причиняющей вред их 
здоровью и развитию» от 29.12.2010 № 436-ФЗ https://www.consultant.ru/document/
cons_doc_LAW_108808/

2 Федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного об-
разования [Электронный ресурс]. – Режим доступа: http://www.prosv.ru/standards/
fgos_do.html (дата обращения: 15.01.2026).
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становится возможным только при условии, что содержание, методы и 
формы педагогического сопровождения основаны на системе гумани-
стических, культурных и нравственных ценностей, отражающих при-
оритеты современного информационного общества и традиционные 
духовно-нравственные ориентиры.

В связи с этим реализуются следующие принципы:
1) принцип информационной ценности образовательного контента – 

заключается в отборе и конструировании цифровых образовательных 
ресурсов и практик, способствующих усвоению таких ценностей, как 
правда, доброта, признание и уважение, ответственность, честность, 
взаимопонимание, в том числе в контексте цифрового общения и ра-
боты с информацией. Данный принцип реализует положения Страте-
гии развития воспитания в РФ, где подчёркивается, что «воспитание 
должно быть направлено на формирование у обучающихся граждан-
ской идентичности, патриотизма, нравственных установок, уважения 
к правам человека». В цифровой среде это означает отбор ЦОР, спо-
собствующих усвоению таких ценностей.

2) принцип аксиологической рефлексии – предполагает организацию 
педагогических условий, в которых ребёнок осознаёт ценности, лежа-
щие в основе своих действий в цифровой среде, учится анализировать 
мотивы своих поступков и последствия цифрового взаимодействия, 
формируя тем самым внутреннюю позицию «цифрового гражданина». 
Указанный принцип поддерживает идею ФГОС ДО о развитии у детей 
«способности к осознанному выбору», а также Федеральной образо-
вательной программы дошкольного образования, которая нацелена на 
формирование у обучающихся цифровой зрелости, включающей эти-
ческое и критическое отношение к информации.

Субъектно-диалоговый подход акцентирует внимание на ребёнке 
как субъекте познания и взаимодействия. В условиях цифровой среды 
это особенно важно, поскольку ребёнок не просто «использует» тех-
нологии, а взаимодействует с ними как с партнёром, формируя опыт 
ответственного и осознанного поведения в виртуальном пространстве.

Подход подчеркивает, что развитие личности происходит через диа-
лог с педагогом, родителями, сверстниками, цифровой средой и даже с 
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самим собой (рефлексия). В ИОС диалог приобретает новые формы – 
опосредованные технологиями, но сохраняющие свою субъектную 
природу, что позволяет развивать коммуникативные и эмоционально-
интеллектуальные компетенции, формировать культуру цифрового вза-
имодействия на основе уважения, сотрудничества и эмпатии, а также 
обеспечивать обратную связь, необходимую для коррекции поведения 
и осмысления опыта.

Закономерностью данного подхода в контексте исследования явля-
ется то, что развитие личности дошкольника в цифровой образователь-
ной среде происходит наиболее эффективно в условиях диалогического 
взаимодействия. То есть ребёнок выступает не как пассивный потре-
битель цифровых технологий, а как активный субъект, способный к 
осмысленному выбору, сотрудничеству, выражению собственной по-
зиции и совместному построению образовательного контента с педа-
гогами, родителями и сверстниками.

Принципами реализации стали:
1) принцип диалогической открытости цифровой среды – обеспечи-

вает возможность для ребёнка свободно выражать свои мысли, задавать 
вопросы, участвовать в проектировании цифровых задач и сценариев, 
получать своевременную и поддерживающую обратную связь от взрос-
лых, что способствует развитию инициативности и рефлексивности;

2) принцип взаимообогащающего взаимодействия, заимствованный 
из педагогики М. Монтессори. Это означает, что ребёнок имеет право 
выбора средств, партнёров и способов достижения образовательной 
цели, а педагог выступает не как «носитель знаний», а как организа-
тор диалогического пространства, способный слышать, поддерживать 
инициативу и направлять развитие.

Согласно Geng Z., Zeng B., Huang J., дети уже в дошкольном возрасте 
начинают критически относиться к цифровым источникам, однако их 
суждения остаются уязвимыми перед манипулятивными воздействиями 
цифровых технологий (например, «дружелюбные» голосовые помощ-
ники) [27]. Исследование Холодовой и др. свидетельствует о том, что 
формальные запреты на использование гаджетов в ДОО неэффективны 
и создают когнитивный диссонанс у детей [22]. Вместо этого требует-
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ся осмысленное сопровождение, основанное на диалоге, рефлексии и 
совместном выработке правил цифрового поведения. 

Традиционные авторитарные или даже просто деятельностные мо-
дели зачастую оказываются недостаточными для формирования у детей 
критического отношения к информации, навыков безопасного и этич-
ного поведения онлайн и способности к самоорганизации и рефлек-
сии, а цифровая среда по своей природе полидиалогична, нелинейна и 
интерактивна. В связи с чем, субъектно-диалогический подход, напро-
тив, естественным образом интегрируется с логикой цифровой культу-
ры, где ценится автономия, инициатива, кооперация и осознанность.

Таким образом, интеграция средового, аксиологического и субъек-
тно-диалогического подходов в методологическую основу педагогиче-
ского сопровождения позволяет создать целостную, гуманистически 
ориентированную модель развития дошкольника в цифровой образова-
тельной среде, отвечающую вызовам современного информационного 
общества и сохраняющую приоритет личности ребёнка как субъекта 
познания, общения и творчества. 

Заключение 
Подводя итоги вышесказанному, отметим, что средовой подход 

определяет, как должна быть устроена информационно-образователь-
ная среда (ИОС) дошкольной организации, аксиологический подход 
отвечает, что наполняет эту среду: какие ценности, смыслы и этиче-
ские ориентиры транслируются ребёнку через цифровые ресурсы, вза-
имодействие с педагогами и организацию образовательных ситуаций. 
В свою очередь, субъектно-диалогический подход обеспечивает ответ 
на вопрос кто входит в эту среду: пассивный потребитель или актив-
ный субъект, обладающий правом выбора, способный к осмыслению, 
сотрудничеству и рефлексии. В этом случае насыщенность среды не 
превращается в информационное давление, а становится простран-
ством живого диалога, где уважаются интересы, вопросы и инициа-
тива дошкольника.

Теоретическая значимость данной статьи состоит в методологи-
ческом уточнении понятий «информационное пространство» и «ин-
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формационно-образовательная среда», что позволяет преодолеть их 
смешение в научной и педагогической практике, а также в обосно-
вании ИОС как развивающего пространства, в котором реализуются 
закономерности и принципы средового, аксиологического и субъек-
тно-диалогического подходов, отражающие современные требования 
к дошкольному образованию.

Научная новизна исследования носит преимущественно теоретико-
методологический характер. В частности, разработана интегративная 
стратегия проектирования информационно-образовательной среды до-
школьной организации, впервые объединяющая средовой (среда как 
активный источник развития), аксиологический (среда как носитель 
ценностей) и субъектно-диалогический (ребёнок как субъект взаимо-
действия) подходы с дополнением теорией аффордансов Дж. Гибсона. 
Концептуальная новизна заключается в разработке системы взаимос-
вязанных принципов проектирования ИОС (средовой насыщенности 
и вариативности, безопасности и этичности, информационной ценно-
сти контента, аксиологической рефлексии, диалогической открытости, 
взаимообогащающего взаимодействия), учитывающих как требования 
ФГОС ДО, так и вызовы цифровой трансформации. 

Практическая значимость настоящего исследования заключается в 
том, что разработанные принципы проектирования информационно-
образовательной среды и обоснованная система психолого-педагоги-
ческого сопровождения могут быть непосредственно использованы 
педагогами дошкольных организаций при организации цифровой сре-
ды, отборе образовательных ресурсов и выстраивании диалога с роди-
телями по вопросам цифрового воспитания. Полученные результаты 
создают основу для разработки программ повышения информационной 
грамотности педагогов и методических рекомендаций по формирова-
нию у дошкольников ответственного отношения к цифровой культуре. 

В дальнейшем особое внимание будет уделено диагностике уровня 
сформированности у детей 5-7 лет таких компонентов, как цифровая 
субъектность, ценностно-смысловая ориентация в медиапространстве, 
способность к диалогическому взаимодействию с цифровыми ресур-
сами и регуляторные функции при работе с ИКТ. Параллельно пред-
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полагается разработка и внедрение педагогического инструментария, 
включая критерии отбора цифровых ресурсов, парциальную образо-
вательную программу «Путешествие Инфозаврика», а также методи-
ческие рекомендации по реализации программы. 

Вместе с тем, несмотря на то, что информационно-образователь-
ная среда понимается как целостное, динамичное и насыщенное про-
странство, она не может автоматически реализовать свой развивающий 
потенциал. Её эффективность зависит от того, как она организована, 
наполнена и сопровождается. Следовательно, ИОС требует целена-
правленного психолого-педагогического сопровождения. Именно оно 
превращает цифровые ресурсы в инструменты развития, а технологи-
ческое взаимодействие – в диалог, наполненный ценностями, смыслом 
и уважением к субъектной позиции дошкольника. 

Этот вывод определяет перспективу дальнейшего исследования: 
переход от теоретико-методологического обоснования модели ИОС 
к разработке системы психолого-педагогического сопровождения, 
включающей диагностические инструменты, критерии отбора циф-
ровых ресурсов, методики «медиадиалога» и программы совместной 
деятельности педагога, ребёнка и родителей. Только в таком синтезе – 
среды, ценностей и диалога – информационное пространство станет 
пространством раскрытия личности дошкольника, а не зоной риска 
или пассивного потребления.
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